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“Déjame que te cuente...”. El terrorismo y la violencia política 
en el aula: aplicación didáctica

“Let Me Tell You…”. Terrorism and Political Violence in the Classroom: A Didactic Application

Resumen 
En este artículo se presenta un proyecto que ha sido puesto en marcha durante varios años con alumnado de 4º de ESO 
en la materia de Historia. La entrevista a familiares y la recopilación de sus testimonios constituyen un recurso didáctico 
de gran potencial que, aunque marcado por la subjetividad, favorece la reflexión crítica del alumnado sobre procesos 
conflictivos y experiencias cotidianas del pasado más reciente de España. A través de esta actividad se busca fomentar 
la motivación intrínseca del alumno mediante un aprendizaje vivencial que incorpora la puesta en práctica de un método 
de investigación, el uso de herramientas digitales y el trabajo cooperativo, entre otros aspectos. Se trata de una propuesta 
que les permite profundizar en la memoria histórica, con especial atención a la violencia política que se vivió en España 
durante décadas.
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Abstract
This article presents a project implemented for several years with 10th-grade history students. Interviewing family 
members and gathering their testimonies offers a valuable educational tool that, while inherently subjective, allows 
students to critically reflect on conflictive and everyday events in Spain’s recent past. This activity aims to encourage 
students to develop their intrinsic motivation through experiential learning, employing research methods, digital tools, 
and collaborative work, among other strategies. It helps them explore historical memory, with a particular focus on the 
political violence experienced in Spain over decades.
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1. Introducción

	 En este artículo se explica cómo gracias a un trabajo de investigación de clase, utilizando una 
metodología activa como la entrevista, alumnos de 4º de ESO pueden llegar a conocer el pasado más 
cercano de su país. 

	 La entrevista que los alumnos realizan a sus abuelos les permite desarrollar diferentes 
habilidades, pero, sobre todo, les acerca a una violencia política sufrida en la historia reciente de su 
país, aunque parece ajena a ellos, ya que su realidad hoy en día es muy diferente. Muchos de ellos 
viven ignorando que existió una dictadura, que hubo asesinatos, pero se hacen eco de lo que ocurre en 
otros países, como si tuviera mayor atractivo para ellos. 

	 ¿Qué hace que nuestros jóvenes no sepan de lo ocurrido aquí? Son diversas las razones. 
Podríamos señalar que si lo que aprenden es gracias a lo que leen en los libros de texto, se entendería 
la falta de información, ya que los cambios constantes en la legislatura han alterado los programas 
educativos hasta tal punto que, en 4º de ESO se deben estudiar casi cuatro siglos de historia universal, 
cosa que resulta imposible si se quiere hacer en profundidad. Si a eso le sumamos el hecho de que 
sobre historia de España el contenido se ha visto sustancialmente reducido en comparación con lo que 
se da de otros países, no es fácil que terminen el curso académico con un alto nivel de conocimiento 
de lo que pasó aquí. Es decir, hay una falta de información palpable. Y si nos centramos en lo que 
podemos encontrar sobre el terrorismo, ETA en concreto, es prácticamente nulo. Y lo que hay, es algo 
superficial, ya que los conceptos se mencionan, pero no se desarrollan. Con todo ello, es comprensible 
la falta de interés por parte del alumnado. No aparece, no se menciona: no interesa.

	 En primer lugar, explicaré cuál es el marco teórico en el que se apoya el proyecto, para pasar 
después a explicar qué fue lo que llevó a ponerlo en práctica. Una vez descritos los antecedentes, nos 
centraremos en el proyecto en sí, describiendo qué trabajo se lleva a cabo en cada fase y sesión, la 
metodología empleada y el sistema de evaluación que se aplica.

	 El proyecto incluye un trabajo de grupo, pero no quedaría completo si no utilizáramos otras 
actividades y materiales a nuestro alcance que también se comentarán en estas líneas.

2. Marco teórico

	 El objetivo general es que los alumnos conozcan la realidad de España, y del País Vasco en 
particular, a través de la microhistoria, acudiendo a algo más que a los libros de texto, aprendiendo un 
método diferente de investigación. Como diría Thompson (1988), podrían aprender que “la Historia 
oral devuelve la historia a la gente con sus propias palabras” y que “al ofrecer un pasado, también 
les ayuda a encontrar un futuro de elaboración propia”. Porque lo que se propone es que los alumnos 
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creen un marco histórico en el que encajar la vida de sus familiares, a quienes dar voz, a pesar de ser 
“personas comunes”, como dirían autores como Studs Terkel (1974).

	 Para justificar la pertinencia de esta metodología en el proyecto planteado y darle forma, he 
recurrido a especialistas en historia oral como Alessandro Portelli, Paul Thompson y Allan Nevins, 
quienes han sido figuras clave en el desarrollo de este método de investigación y en la consolidación 
de archivos de testimonios. En ellos, y en otros autores más actuales, se ha apoyado el proyecto para 
crear el marco teórico necesario para poder acercar a los alumnos a lo que significa hacer historia 
oral. Así, encontramos a las historiadoras Irene Díaz Martínez, Miren Llona o Juana María Sancho 
Gil entre otras, quienes son relevantes tanto por sus trabajos sobre historias de vida e investigación 
biográfico-narrativa, como por crear archivos especializados.

	 Liliana Barela ha ayudado a concretar una serie de ideas para guiar a los alumnos. En su trabajo 
(Barela, 2009) habla de la memoria traumática y de cómo hacer preguntas. Su trabajo ha resultado 
de utilidad especialmente porque lo expresa con mucha claridad y su texto es de ágil lectura para 
los alumnos, a quienes se remite a su obra. No se trata de que se les cuente y explique lo importante 
de la entrevista con su metodología, las complicaciones que pueden tener, sino que ellos también 
deben ir a las fuentes escritas para leer directamente, sin interpretaciones, a quienes hacen estas 
recomendaciones o guías. Guía como la que nos propone Beorlegui a través del proyecto Cómo hacer 
entrevistas (INTEF, 2024). Una iniciativa que busca conectar las aulas con lo que ocurre extramuros, 
explicando, igual que otros textos mencionados, la metodología que podemos seguir.

	 Como podemos observar, empieza a haber una mayor implicación por parte del Gobierno y 
de diferentes instituciones que impulsan este tipo de iniciativas que ayudan a trabajar la memoria. 
Pero, no cabe duda de que, para guiar correctamente a los alumnos, debemos primero formarnos 
debidamente como docentes. Para ello, es muy importante que se conciencie desde la formación del 
profesorado de la necesidad de aprovechar estas fuentes primarias, ya que poco a poco nos estamos 
quedando sin ellas, y volveremos a trabajar sólo con texto escrito de lo que algunos vayan a contar, a 
elegir contar…

	 Así, recuperamos también el reciente trabajo de Ortega (2024), quien plantea la pertinencia del 
uso de las fuentes orales en la didáctica de la Historia. A través de su aportación constatamos que este 
tipo de prácticas se están desarrollando tanto en las aulas escolares como en las universitarias. Lara 
(2014), en un estudio anterior, se suma a esta reflexión y destaca el valor que tiene para el investigador 
aproximarse a la realidad objeto de estudio mediante la entrevista.

	 Aprendiendo a recuperar la memoria, poniéndola en valor con esta práctica que involucra 
al investigador (alumno en este caso), podemos llegar a temas diversos, como el terrorismo de 
Estado. Tema controvertido a tratar en el aula. Esta práctica ayuda a abordarlo porque la implicación 
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emocional entre el entrevistador y el entrevistado hace que todos los acontecimientos narrados sean 
más cercanos. 

	 Con este proyecto se da respuesta a varios compromisos que se buscan adquirir en esta etapa 
y materia, según se indica en la LOMLOE y en la ley de memoria democrática1, en relación al 
“conocimiento de la historia y de la memoria democrática española” (art. 4, punto1).

3. Antecedentes

	 El proyecto presentado surgió como consecuencia de ver que los alumnos de 4º de ESO 
desconocen, por lo general, la historia reciente del país. Esto se debe a diversos motivos.

	 En primer lugar, los alumnos tienen en sus mayores el alcance a una fuente primaria valiosa para 
conocer: la Guerra Civil, la posguerra, la dictadura, la transición, la democracia, ETA, etc. Abuelos, en 
algunos casos bisabuelos y otros familiares, que han vivido en primera persona acontecimientos muy 
interesantes durante los últimos 70-90 años. Abuelos que proceden de diferentes puntos geográficos 
del país. Algunos son, incluso, extranjeros, o han estado exiliados durante diferentes periodos y por 
distintos motivos. Pero los jóvenes no recurren a ellos con el objetivo de conocer ese pedacito del 
pasado, y, por lo tanto, esta fuente queda desaprovechada. 

	 En segundo lugar, había una carencia de materiales adecuados para el conocimiento de la 
historia del país, y los libros de texto (Asociación Víctimas del Terrorismo, 2022) apenas incluían 
información acerca de la Guerra Civil o el franquismo y mucho menos incluían en sus páginas datos 
sobre ETA o el terrorismo. Eran temas que quedaban excluidos de la enseñanza de ESO, porque se 
trabajarían en las clases de Historia de 2º de Bachillerato, tal y como indica el currículo. El problema 
es que no todos los alumnos cursan Bachillerato, y eso supone un número importante de alumnos que 
no trabajan estos temas en la enseñanza reglada. 

	 Estos dos motivos hicieron que se planteara un proyecto que solucionara el problema planteado 
inicialmente: el desconocimiento de los alumnos de la historia y acontecimientos más recientes de la 
historia del país. Por un lado, aprovecharíamos las fuentes primarias rescatando información de los 
mayores a través de las entrevistas, y por otro, cubriríamos la falta de información de los libros de 
texto.

	 Así, gracias a las entrevistas que se les realizan en el proyecto propuesto podemos conocer 
un poco mejor esas etapas y desde diferentes puntos de vista, haciendo uso de esa fuente que está 
desaprovechada. 

1	  Ley 20/2022, de 19 de octubre, de Memoria Democrática.
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	 Afortunadamente, con el paso de los años se han ido creando nuevos materiales que hemos ido 
aprovechando y han ido apoyando al profesorado para abordar la problemática. Entre ellos, comentar 
el trabajo de autores como López Romo (2023), responsable de educación del Centro Memorial de las 
Víctimas del Terrorismo, que se han preguntado cómo se puede hablar de la historia del terrorismo en 
las aulas para que los jóvenes la conozcan y no caigan en la radicalización. Gracias a ello, contamos 
con unidades didácticas como El terrorismo en España de apoyo a 4º de ESO dentro del proyecto 
“Memoria y prevención del terrorismo”2.

	 El proyecto se lleva a cabo actualmente utilizando materiales de apoyo como el mencionado, 
tal y como veremos a continuación.

4. El proyecto 

	 El proyecto que se viene desarrollando con los alumnos de 4º de ESO desde el año 2015, lleva 
por título “Déjame que te cuente...”. Inicialmente surgió para que pudieran conocer la historia del 
siglo XX en España de la mano de sus abuelos. Gracias al proyecto, los estudiantes podían sentirse 
más cercanos a acontecimientos como la Guerra Civil, la dictadura o la transición que si los trabajaban 
únicamente desde el libro de texto. El problema fue que los abuelos de los alumnos de los últimos 
cuatro años ya no eran tan mayores (la mayoría no habían vivido la Guerra Civil), y vi la necesidad de 
recorrer la línea del tiempo para hacer mayor hincapié en la historia más reciente, abordando nuevos 
temas como el terrorismo en general, y ETA en particular.

	 Para realizar este proyecto, los alumnos emplean la entrevista como método de investigación 
histórica. Es un método diferente a lo que los alumnos de este curso están acostumbrados. Esta 
herramienta nos permite “dos aproximaciones metodológicas diferentes”, como señala González 
(2015:14): historia oral pasiva e historia oral activa.

	 Según este autor, la forma activa es más beneficiosa para el alumno, ya que se convierte en 
agente investigador interpretando todo lo recopilado y ofreciendo resultados cognitivos y afectivos 
significativos. La forma pasiva es también necesaria cuando, por ejemplo, los alumnos necesitan 
recurrir a entrevistas grabadas previamente como ejemplos a tener en cuenta para encaminar la propia 
entrevista. 

	 La activa es la forma que mis alumnos trabajan en este proyecto, coincidiendo con González. 
Pero, para ayudar a los alumnos en la preparación de las entrevistas, para que se hagan una idea de 
cómo y dónde pueden hacerlas, guiándoles en lo que es correcto o no en un ejercicio como éste, yo 
también recurro puntualmente a entrevistas ya grabadas (forma pasiva). 

2	  Las unidades didácticas son accesibles a través del siguiente enlace: https://www.memorialvt.com/wp-content/
uploads/2019/06/terrorismo_en_españa_PROFESORADO_WEB.pdf 
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	 A lo largo del proceso, los adolescentes desarrollan la competencia de aprender a aprender, 
ya que deben organizar sus tiempos, la información que localicen en repositorios o enciclopedias 
tanto físicos como digitales, superando los diferentes obstáculos que se van a ir encontrando a lo 
largo de las semanas que tienen para llevar a cabo la tarea. Pueden también ponerse a prueba en sus 
competencias digitales3 así como con la competencia social y cívica, aprendiendo a escuchar y entrar 
en contacto con el patrimonio histórico local.

	 Por último, pero no menos importante, mencionamos la competencia de comunicación 
lingüística, que incluye la comprensión y expresión oral y escrita en diferentes contextos.

4.1. Objetivos del proyecto

	 Como todo proyecto, éste tiene unos objetivos específicos definidos en el documento que los 
alumnos leen al comenzar el proyecto y tienen a su disposición en el repositorio4 que comparto con 
ellos. Los objetivos son:

•	 Aprender a trabajar con fuentes primarias en un trabajo de investigación histórica.

•	 Aprender a diseñar e implementar una entrevista como método de investigación de historia 
oral.

•	 Aprender de la historia de España del último siglo.

•	 Crear una relación social intergeneracional.

•	 Fomentar el uso de las TICs.

•	 Comprender y expresar de forma oral y escrita.

4.2. Desarrollo

	 El proyecto está diseñado para trabajarlo durante seis semanas (compaginándolo con las clases 
ordinarias en las que se imparte materia relacionada con los temas) que incluye las distintas fases:

4.2.1. Fase de inicio

	 Esta primera fase se desarrolla a lo largo de dos clases. En la primera, los alumnos reciben 
una explicación por mi parte sobre el proyecto a implementar y la metodología a utilizar. Toda la 
información queda recogida y detallada en un documento que trabajan los alumnos, utilizando la 
técnica de lectura compartida5. Para captar su atención, y con la intención de que comprendan mejor 
3	  Sea cual sea el método elegido, tendrán que grabar, transcribir, editar y musicalizar un vídeo, que será el producto final a 
entregar.

4	  En el centro educativo trabajamos con las herramientas que facilita Google. La información la comparto habitualmente en 
Google Classroom. Aquí, en su aula virtual, cuelgo los documentos, vídeos y rúbricas que vamos utilizando en cada momento para 
que puedan revisarlos cuando necesiten.

5	  Técnica empleada en trabajos cooperativos. 
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lo que supone llevar a cabo un proyecto de este tipo, en el que deben rescatar los testimonios de sus 
mayores, proyecto en clase un vídeo que se localiza en la plataforma TED-Ed6.

	 Y, teniendo en cuenta que, para trabajar en él deben manejar un vocabulario específico (tanto 
en la búsqueda de información como en la creación de contenido), aprovecho para explicarles el 
vocabulario básico que deben conocer. Para ello visualizamos juntos una serie de video-scribing 
sobre los términos “terrorismo” o “deslegitimación del terrorismo” entre otros7. Intentamos crear una 
línea del tiempo entre todos para ver si tienen claros los momentos históricos más relevantes de las 
últimas décadas de la historia de España. Esta línea sirve para guiar a los alumnos a la hora de crear 
el cuestionario, y hacer que éste vaya de manera ordenada. 

	 Como tarea para casa, los alumnos averiguan si pueden o no contar con algún mayor que 
quiera acceder a ser entrevistado. Con el sondeo realizado, acuden a la siguiente clase.

	 En la segunda sesión, los alumnos se organizan en grupos de su propia elección8, siempre que 
no excedan el número de participantes propuestos, cuatro (cinco si el número de alumnos de clase no 
permite la primera disposición), donde proponen a su candidato (si lo tuvieran). El grupo decide si 
entrevista a un único voluntario o si hay varios para ello9. 

	 Organizados, los alumnos comienzan con la planificación y el diseño del proyecto de 
investigación. Crean un primer borrador de contenidos de la entrevista y definen el formato del 
producto que entregarán al final.

4.2.2. Fase de desarrollo. La entrevista 

	 “Es obligatorio documentarse sobre los temas que van a ser abordados con el entrevistado, 
elaborando un guion con una lista de ideas a tratar durante el encuentro” (Mariezkurrena 2008:231). 
Deben comenzar por conocer la fecha y lugar de nacimiento del entrevistado, para acotar el marco 
cronológico y espacial. 

6	  Smith, P. (s. f.) Let’s make history… by recording it. TED-Ed, Recuperado 24 noviembre, 2025, de https://ed.ted.com/
lessons/let-s-make-history-by-recording-it-storycorps-ted-prize TED-Ed es una plataforma que proporciona recursos educativos 
audiovisuales interactivas y animadas sobre una gran variedad de temas de ayuda al profesorado.

7	  Videos animados por una mano que dibuja/escribe en una pizarra. Para ello utilizo los que el Centro Memorial de las 
Víctimas del Terrorismo y la Fundación Fernando Buesa han creado para dar a conocer qué es el terrorismo, cuál ha sido su historia 
en España y qué podemos hacer para deslegitimarlo: https://fundacionfernandobuesa.com/web/video-scribing/ 

8	  Es cierto que en ocasiones nos encontramos con situaciones en las que algún alumno no consigue encontrar grupo, para 
lo que es necesaria la intervención de la profesora, valorando con qué personas podrían trabajar, siendo esta alianza “forzada” 
beneficiosa para todos los miembros. Excepcionalmente ha habido casos en los que, a petición del alumno, no se ha formado equipo. 
El ejemplo más reciente es el de una alumna del curso 2024-25 que, como consecuencia de la “información delicada” que iba a 
manejar, prefirió llevar a cabo el trabajo en solitario. Inclúyanse aquí situaciones relacionadas con temas políticos o vivencias que 
el entrevistado no deseaba revelar, entre otros aspectos. El visionado del trabajo fue de manera privada también. 

9	  En el caso de no contar con mayores de segundo grado de consanguinidad, podrían acudir a otro pariente cercano o, 
incluso, a algún vecino o conocido que esté dispuesto a participar en el proyecto.
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	 La búsqueda de toda esa información y soporte visual para la realización del contexto histórico 
que rodea al entrevistado no es siempre del agrado del alumno. Es la parte en la que deben investigar, 
pero de forma más tradicional. Con el entusiasmo de verse creadores de su producto, dando rienda 
suelta a lo creativo, este aspecto ha sido, en los años en los que hemos trabajado el proyecto, el más 
complicado de llevar a cabo. Les cuesta ponerse a buscar y a leer porque son poco pacientes y les 
gusta tener toda la información a la mayor brevedad posible, les gusta recibir las respuestas de manera 
inmediata. Al menos, esa ha sido mi experiencia. 

	 De manera simultánea, mientras algún miembro del grupo se documenta sobre hechos históricos, 
otros van diseñando la entrevista. Van a crear la batería de preguntas que van a hacer al entrevistado. 
No hay que olvidar cuál es el objetivo del proyecto: conocer la historia más reciente del país a través 
de las vivencias de sus abuelos. Por este motivo, deben preparar preguntas de la vida cotidiana del 
pueblo o ciudad natal del entrevistado, así como saber si iban a la escuela, con qué jugaban o qué 
comían, en qué momento conocieron a sus parejas y se casaron, todo tipo de preguntas que les haga 
conocer a sus mayores, pero no pueden faltar tampoco cuestiones sobre Franco, la transición, la 
democracia, el terrorismo o ETA. Es decir, que tienen que buscar la opinión de sus mayores sobre 
estos temas. Para ello, deben cuidar el vocabulario, que deberá ser apropiado para comunicarse con 
corrección.

	 Para la búsqueda de información y crear las preguntas, tienen dos sesiones en clase. No es 
todo el tiempo que deberán invertir; tendrán que dedicar aún más. Las clases las utilizamos para 
preguntar dudas, corregir10, guiar en la búsqueda, solucionar los problemas que les van surgiendo. La 
supervisión de lo que van trabajando durante esas dos sesiones es fundamental.

	 La mayoría de los entrevistados son gente “corriente” que no ha tenido una vida pública. Pero 
son importantes, porque, con ellos, los alumnos pueden conocer la vida cotidiana cuando sus abuelos 
eran pequeños y adolescentes. A medida que avanzan en la entrevista, siguiendo el orden cronológico, 
descubren cosas interesantes de sus primeros trabajos, la vida en la ciudad, en pareja, etc.

4.2.3. Fase de implementación 

	 Una vez que obtienen el visto bueno por mi parte, con un cuestionario con preguntas bien 
formuladas, organizadas, con un marco histórico trabajado, etc. es hora de pasar a la acción. 

	 La entrevista debe ser abordada de manera que se cuide en todo momento al entrevistado. Por 
eso, lo primero es saber si la persona quiere o no aparecer en cámara. En caso de que no, se le grabará 

10	  Aplicamos la metodología de “clase invertida”; es decir, el alumnado trabaja en casa y, en el aula, yo les oriento, corrijo y 
guío.
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sólo con el audio11, para dejar evidencia del trabajo y para poder recurrir a la grabación siempre que 
haga falta para afinar algún aspecto del producto final. 

	 Además de cuidar la imagen, deben buscar el lugar idóneo, acordándolo con el entrevistado: 
el salón de casa, la cocina o una terraza. Ha de ser un lugar cómodo para todos y, sobre todo, para la 
persona a entrevistar. Ésta debe sentirse lo más cómoda posible, ya que, recordemos, va a rescatar 
recuerdos, vivencias del pasado, que podrían incomodarle, emocionarle, agradarle; todo tipo de 
emociones y sensaciones pueden aflorar. La memoria traumática de la que hablaba al inicio. 

	 En cuanto a las preguntas, éstas deben ser tan directas como respetuosas. Y han de ser 
conscientes de que van a estar delante de una persona cuyos sentimientos y recuerdos van a ser 
alterados puntualmente. Dedicamos parte de una clase a explicar, a través de una presentación y 
ejemplos audiovisuales, cómo deben actuar en el momento de la entrevista. Se les recuerda que 
deben practicar la escucha activa, permitiendo que el entrevistado pueda expresarse con libertad, sin 
juzgarlo, tratando de leer su lenguaje corporal para ver si la pregunta incomoda y deben sutilmente 
avanzar en la entrevista, o si están cansados y necesitan una pausa…Son muchos los detalles a tener 
en cuenta (Thompson, 1988:221-242), pero se les dan indicaciones básicas, ya que, recordemos, son 
alumnos de 4º de ESO, y es, probablemente, su primera experiencia haciendo un trabajo de este tipo.

4.2.4. Edición de la entrevista 

	 Una vez realizada la entrevista y después de haberse hecho con todo el material necesario para 
acompañar el relato12, los alumnos buscan el mejor programa que se adapte a sus necesidades para 
editar el trabajo13. Para ello, realizan un montaje valiéndose de fotos familiares y/o de “archivos en 
red” y música, acompañándolas de comentarios de fondo que sirvan de hilo conductor del mismo. 
La idea es narrar la historia resaltando al entrevistado como protagonista de las seis-siete décadas 
recientes. 

	 El vídeo que deben entregar debe incluir los momentos más destacados de la entrevista, aquellos 
en los que el entrevistado resalta alguna anécdota de la vida cotidiana, sus sentimientos, valoraciones 
sobre hechos concretos de la historia (tales como regímenes políticos, golpes de estado, los sucesos 

11	  No cabe duda de que una grabadora puede resultar menos invasiva. Se debe conocer el manejo de la misma y comprobar 
que funciona antes de comenzar. Si se utiliza un teléfono móvil, hay que verificar que tiene espacio suficiente para las casi dos horas 
que podría durar la entrevista.

12	  Es aconsejable que el alumno le pregunte al entrevistado si tiene y no le importa compartir alguna fotografía o documento 
escrito (cartas, recortes de prensa…) que pudieran ser de utilidad.

13	  Como docente, facilito una serie de programas y comentamos qué limitaciones pueden tener (normalmente de minutos de 
edición o programas que exigen un pago para eliminar la marca de agua). Cada año surgen nuevas plataformas con las que hacer 
ediciones, y cabe destacar la facilidad de los alumnos para buscar nuevas herramientas que se adapten a sus necesidades.
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del 3 de marzo de 1976 en Vitoria14, actos terroristas, voto en democracia, etc.). Y como he indicado 
antes, deberá incluir música. Una música que acompañe la narración, música que evoque15 recuerdos 
a su entrevistado, y que en ningún caso interfiera con el audio de la entrevista. 

	 Los alumnos irán intercalando información en off, a medida que pasan imágenes de los 
entrevistados o fotos que hayan podido localizar. Al final del video, es necesario que muestren sus 
reflexiones sobre lo trabajado, lo aprendido, las dificultades que han tenido que superar, y lo que creen 
haber aprendido.

4.2.5. Fase de exposición 

	 Después de varias semanas de trabajo, los videos se presentan al resto de la clase, aunque, 
lamentablemente, de manera parcial. La extensión de los mismos y la falta de tiempo hacen complicado 
visualizarlos todos en dos sesiones extra que empleamos para ello en clase. Yo, como profesora, sí 
los reviso completos para apreciar el esfuerzo, la originalidad…, con el objetivo de aprender de las 
propuestas y de evaluarlos, siguiendo para ello las rúbricas planteadas desde el inicio. 

	 Los protagonistas de las entrevistas son invitados a la escuela. De aceptar la invitación, acuden 
al aula abriendo la posibilidad de que los alumnos les pregunten más cosas o ellos puedan aportar más 
detalles. 

4.2.6. Evaluación

	 Los alumnos serán finalmente evaluados en base a varios elementos que aparecen en las rúbricas 
de evaluación facilitadas desde un principio. Todos los apartados y tareas deberán desarrollarse para 
entregar un producto final en la fecha establecida.

	 Una de las rúbricas permitirá valorar el trabajo diario del grupo, otra, la actitud hacia el ejercicio 
(con una autorreflexión por su parte). Una tercera, servirá para poner nota al producto final, tal y como 
se muestra en la figura 1. 

     

14	  La Policía Armada mató a cinco trabajadores en huelga. Fue un suceso que marcó la historia reciente de la ciudad.

15	  Me refiero a la música que tocaban en la plaza a la que acudían a bailar los domingos, o música que escuchaban en la radio, 
aquella que escuchaban con los abuelos… Es decir, la que nos va a trasladar al pasado al atender al trabajo en cuestión.
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Figura 1. Rúbrica de evaluación del producto final del proyecto. Fuente: elaboración propia

5. Actividades y material de apoyo

	 Si bien es cierto que el proyecto busca que el alumnado conozca la historia del país desde la 
Guerra Civil en adelante, en los últimos tres años hemos hecho especial hincapié en que éste sepa más 
sobre el terrorismo, tal y como ya se ha ido explicando a lo largo del documento. La entrevista les 
proporciona una serie de datos insustituibles, además de conectarles intergeneracionalmente con sus 
abuelos.

	 Hay dos actividades que hemos venido realizando para completar el estudio de la Historia 
de España. Estas están centradas en el terrorismo y ETA. La primera es una visita guiada al Centro 
Memorial de las Víctimas del Terrorismo. La otra, una charla que los alumnos reciben en el colegio 
por parte de una víctima educadora16.

	 Son dos las experiencias que hemos podido disfrutar desde que llevo a cabo el proyecto con 
los escolares: la visita de Antonio Miguel Utrera, víctima del terrorismo yihadista (en los atentados 
del 11-M de 2004), y la visita de Koldo San Martín, hijo del guardia civil José San Martín Bretón, 
asesinado por ETA en Getxo en 1992.

	 Además de las actividades, contamos con material de apoyo específico para trabajar, sobre 
todo, el terrorismo en España. Se trata de las situaciones de aprendizaje del programa de “Memoria y 
prevención del terrorismo” y los video-scribing mencionados en la parte de inicio del proyecto (INTEF, 
2025). La música de diversos grupos nacionales e internacionales que versan sobre el terrorismo o que 
narran acontecimientos explícitos, la literatura con poemas o novelas, y el cine con sus numerosos 
ejemplos (más de manifiesto en los últimos años) son también fuentes para trabajar contextos, hacer 

16	  Hace más de 10 años que el centro participa en Adi-adian (Escuchar atentamente), el programa de testimonios presenciales 
de víctimas del terrorismo y de la violencia política impulsado por el Gobierno Vasco, pero sólo con los alumnos de Bachillerato. 
Desde el Memorial se nos propuso contar con víctimas en 4º de ESO y nos organizan el evento que puede hacerse en la escuela o en 
el propio Centro Memorial.
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reflexionar o ilustrar. Son aportaciones que propongo como docente, dejando abierta las propuestas de 
los alumnos.

6. Conclusiones

	 No cabe duda de que un proyecto requiere tiempo de programación, implementación y 
evaluación. Pero merece la pena. Salirnos de la clase convencional nos permite crecer tanto a alumnos 
como a profesores. Y es que, como ya se sabe, no hay dos clases iguales, aunque se pretenda impartir 
lo mismo, y los retos que enfrentamos diariamente son muy diversos. 

	 Este proyecto, a lo largo de los años, ha llevado al alumnado a indagar en su pasado familiar, 
descubrir secretos y despertar en ellos la necesidad de crear canciones y poemas, así como de reconectar 
con sus mayores de una forma que no habían hecho, o no hacían desde hacía mucho tiempo.

	 Hablar de política, de dictadura, de terrorismo, les ha hecho madurar, pensar, porque han podido 
saber más de la vida cotidiana de sus mayores, de cómo de dura era la vida en el campo, de lo que les 
hubiera gustado estudiar más, viajar más, de los miedos que tienen hoy de los cambios tan repentinos 
que se dan en muchos aspectos como en la tecnología…

	 Es un proyecto que les hace cuestionarse la realidad en la que viven, si creen que es posible una 
nueva dictadura o que haya actos terroristas hoy en día. Les hace mirar con otros ojos lo que perciben 
del mundo en general, y de su mundo en particular. Y al final, no deja de ser un trabajo de clase en el 
que todos deben aportar, tomando decisiones juntos, en equipo.

	 Admito que tuve dudas acerca del comportamiento que los alumnos de esta edad (4º de ESO) 
podrían mostrar en los encuentros con víctimas educadoras, y de su grado de madurez para abordar el 
proyecto en sí. Sin embargo, la experiencia no ha podido ser más gratificante para todos. 

	 En cuanto a las visitas de las víctimas educadoras, los alumnos fueron respetuosos escuchando 
su testimonio con atención, realizando posteriormente unas preguntas muy pertinentes e interesantes 
que los ponentes no dudaron en responder con generosidad y naturalidad. Los adolescentes se sintieron 
muy agradecidos por contar con sus ejemplos de vida en su centro educativo y, al finalizar, varios se 
acercaron a saludarlos personalmente. 

	 Con el objetivo de eliminar esa barrera de sentir la problemática como algo ajeno y lejano, la 
visita realizada al Centro Memorial de las Víctimas del Terrorismo permitió que los alumnos salieran 
del aula y se acercaran al tema en un centro especializado a través de formatos diversos con una amplia 
exposición audiovisual. Les impactaron mucho las grabaciones de la Policía, la recreación del zulo 
de Ortega Lara y poder de alguna manera imaginarse la angustia en un espacio tan pequeño durante 
tanto tiempo, ver armas incautadas, documentación falsificada… Leyeron cuanto pudieron, revisaron 
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carteles, fotos, preguntaron dudas… Realizaron la visita con atención, reflexivos, aprovechando lo 
que el espacio ofrecía, y todo ello, en una atmósfera de silencio.

	 Como todo proyecto, hay cosas que mejorar, corregir, porque como docente, aprendo cada día, 
y trato de ajustar detalles. En este punto, me gustaría terminar recordando las palabras de López Romo 
(2023) quien dice así en relación a la importancia que tiene educar sobre terrorismo: “Educar sobre 
terrorismo tiene una gran relevancia: tanto por el peso histórico que el fenómeno ha tenido en España 
como por las posibilidades que ofrece de cara a fomentar valores de respeto, pluralismo y empatía con 
los que han sufrido injustamente” (López Romo, 2023). 

	 Por ello, se debe seguir trabajando para que los libros de texto incluyan estos aspectos que 
sirvan de guía y apoyo al profesorado. Porque la creación de proyectos y situaciones de aprendizaje 
es parte de la labor del docente que adapta materiales a su necesidad, pero no cabe duda de que no se 
puede estar en la creación constante, y que se necesita el apoyo de las instituciones y de las editoriales 
para contar con productos de calidad que estén listos para ser utilizados.
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