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Resumen

El presente articulo analiza la representacion historica de las victimas del franquismo y del terrorismo en los libros
de texto de Educacion Secundaria en Espafia. A partir de un corpus documental compuesto por manuales de 4° de
ESO y 2° de Bachillerato, asi como de estudios recientes sobre memoria democratica y ensefianza de la historia, se
identifican patrones recurrentes en el tratamiento de la represion, la violencia politica y la victimizacion. El trabajo
revela la persistente superficialidad narrativa, la escasa complejidad analitica y la ausencia de un aparato conceptual
claro en torno a las victimas, el terrorismo o la represion dictatorial. Asimismo, se examina el papel del docente en la
construccion de una mirada critica y reparadora sobre el pasado, y se proponen lineas de mejora para abordar la memoria

democratica escolar desde la pluralidad de fuentes, testimonios y experiencias.
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Abstract

This article analyses the historical representation of the victims of Francoism and terrorism in Secondary Education
textbooks in Spain. Drawing on a documentary corpus composed of textbooks from the fourth year of ESO and the
second year of Bachillerato, as well as recent studies on democratic memory and history education, the study identifies
recurrent patterns in the treatment of repression, political violence and victimisation. The findings reveal persistent
narrative superficiality, limited analytical complexity and the absence of a clear conceptual framework regarding victims,
terrorism or dictatorial repression. The article also examines the role of teachers in constructing a critical and reparative
understanding of the past and proposes lines for improvement to address democratic memory in schools through a

plurality of sources, testimonies and experiences.
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1. Introduccion!

La representacion de las victimas en los libros de texto de Historia en Espafia constituye un
objeto de estudio de creciente interés dentro del campo de la Didactica de las Ciencias Sociales y
de la construccion de una memoria democratica plural (Fuertes e Ibafiez, 2019). En esa linea, las
investigaciones desarrolladas en las dos ultimas décadas coinciden en sefialar la centralidad del
manual escolar como herramienta pedagogica dominante en los procesos de ensefianza—aprendizaje
de la Historia y la memoria, tanto por su presencia hegemonica en las aulas como por su papel en la
legitimacion de determinados relatos sobre el pasado reciente. De esta manera, el libro de texto no
solo organiza contenidos y secuencias didacticas, sino que también selecciona, prioriza y jerarquiza
episodios, actores y procesos historicos, condicionando con ello la comprension social del pasado
traumatico (Mancha, 2019; Pingel, 2010).

Ante esa realidad, los debates actuales sobre el auge de los discursos de extrema derecha entre
la juventud europea, las nuevas narrativas de negacion o banalizacion del franquismo, y la creciente
pérdida de memoria histdrica entre los adolescentes espafioles sitian este objeto de estudio en un
horizonte de urgencia, podriamos denominar, civica. Diversas investigaciones recientes evidencian
reconfiguraciones ideoldgicas en la juventud europea, con nuevas simpatias hacia regimenes
autoritarios y discursos antiliberales, asi como una credibilidad creciente otorgada a contenidos
digitales de escasa fiabilidad epistémica (Mudde, 2019; Stanley, 2025; Traverso, 2022). Estas
tendencias inciden directamente en la escuela como espacio de socializacion democratica y refuerzan

la necesidad de analizar criticamente los materiales curriculares participantes de esa construccion.

A partir de esta premisa, el presente articulo® tiene como objetivo analizar el tratamiento de las
victimas en los libros de texto de 4° de ESO y 2° de Bachillerato, centrandose especificamente en dos
ambitos: la represion franquista y el terrorismo. Ambas tematicas constituyen dimensiones centrales
para comprender la violencia politica en la Espafia contemporanea y, al mismo tiempo, representan retos
didacticos significativos para la formacion historica del alumnado (Fuertes y Banderas, 2024; Fuertes
e Ibafiez, 2019). El andlisis presentado se apoya en una revision sistematica del contenido textual e
iconografico presente en diferentes libros de texto a partir de ejemplos de manuales vigentes en 2016
y 2023 de las editoriales ECIR, Anaya, SM o Vicens Vives, entre otras. El corpus permite identificar
diversos niveles de presencia de las victimas en los manuales —inexistencia, mencion superficial,
desarrollo medio, desarrollo central— y contribuye a caracterizar los grados de profundidad y rigor

con que se aborda la violencia politica en el curriculo escolar.

I
1 El autor quiere agradecer al profesor Ander Delgado Cendagortagalarza sus ideas y sugerencias para la elaboracion del
presente texto.

2 Este trabajo forma parte del proyecto de investigaciéon “INCLUCOM: Modelos curriculares y competencias histérico-
geograficas del profesorado para la construccion de identidades inclusivas” (PID2021-1225190B-100)”, financiado por el Ministerio
de Ciencia, Innovacién y Universidades.
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En definitiva, el presente trabajo pretende contribuir al debate actual en torno a la ensefianza
de la Historia reciente, la construccion de ciudadania democratica y el papel de la educacion como

espacio para la reparacion simbolica, la memoria plural y el reconocimiento de las victimas.

2. El libro de texto como objeto cultural

El libro de texto escolar se configura como una herramienta pedagdgica compleja que, mas alla
de su aparente neutralidad instrumental, articula un discurso claro sobre el pasado. Distintos autores
han sefialado que el manual escolar es, simultaneamente, un producto cultural, un objeto de autoridad
epistémica y una guia metodologica para el profesorado. Esta dimension polivalente lo convierte en
un agente de transmision cultural privilegiado cuya influencia excede el ambito estrictamente escolar
(Foster, 2011; Valls, 2007).

En la literatura especializada se identifican diversos atributos que permiten caracterizar
esta naturaleza compleja del manual: su condicion de producto cultural; su apariencia de fuente
omnisciente y legitimada; su uso rutinario en la practica docente; su caracter construido y sometido
a mediaciones editoriales; y su perdurabilidad mas alla de los cambios curriculares. Dichos atributos
muestran que el manual es un dispositivo vivo, actualizado y sometido a procesos de seleccion
editorial que responden a criterios tanto pedagdgicos como comerciales. Su continuidad en el tiempo,
ademas, garantiza la persistencia de determinados enfoques histdricos —como el historicismo—
incluso cuando la historiografia académica ha evolucionado en direcciones distintas (Valls, 2007).
En este sentido, ensefiar Historia reciente a través de manuales implica movilizar —consciente o
inconscientemente— narrativas que pueden consolidar o cuestionar discursos sociales vigentes sobre

la dictadura, la violencia o las victimas.

Como ha destacado la propia ANELE (Asociacion Nacional de Editores de Libros y Material
de Ensefianza, 2024), los datos actuales subrayan la magnitud econémica y social del libro de texto
como industria cultural. Los informes anuales del sector muestran que en el curso 2023-2024 se
publicaron mas de diez mil nuevos titulos de libros de texto, que en Educacién Secundaria Obligatoria
se vendieron cerca de tres millones de ejemplares y que el indice de ejemplares por alumno se sitiia
en torno a cinco libros por estudiante para esta etapa. A ello debe anadirse la expansion progresiva del

manual digital, cuyo crecimiento ha sido sostenido a lo largo de la ultima década (ANELE, 2024).

Este volumen de produccion y circulacion implicaria que los relatos historicos presentes en
los libros de texto poseen una penetracion masiva en la poblacion escolar (Fuertes e Ibafiez, 2019).
En consecuencia, cualquier analisis sobre la ensefianza del franquismo o del terrorismo debe tener en
cuenta que el manual contintia siendo —en la practica— el principal canal de acceso al conocimiento

historico formal para millones de estudiantes.

ISSN 2660-9673 9 ANO 2026 - NUMERO 16

Revista Internacional de Estudios sobre Terrorismo



Juan Carlos Colomer Las victimas en los libros de texto de Historia en Espafa: del franquismo al terrorismo

Este mismo libro de texto es también un artefacto cultural que refleja sensibilidades politicas,
corrientes historiograficas y presiones institucionales. Tal como ha sefialado la investigacion educativa,
los manuales incorporan decisiones editoriales explicitas: la seleccion del contenido, su secuenciacion,
el tipo de imagenes empleadas, el grado de complejidad discursiva y la orientacion ideoldgica de
fondo (Bel, 2017; Martinez-Bonafé, 2008).

El resultado final no es, por tanto, una representacion neutra de la Historia, sino una traduccion
escolar del pasado, susceptible de omisiones, silencios y neutralizaciones. Ello explica por qué la
didactica critica del libro de texto insiste en su analisis como discurso cultural y no Ginicamente como

herramienta didactica (Van Alphen y Carretero, 2015).

3. Contexto democratico y educativo actual

Como comentabamos anteriormente, en el escenario social europeo contemporaneo se observa
una creciente preocupacion por el avance de discursos que, desde diversas posiciones ideologicas,
tienden a reinterpretar el pasado autoritario bajo prismas de normalizacion, relativizacion o incluso
nostalgia. En distintos paises europeos, y de forma especialmente visible en Espana, este fendémeno
se relaciona con la persistencia de narrativas que minimizan el impacto de la represion franquista o
que establecen comparaciones equivocas entre la violencia ejercida por la dictadura y otros episodios
histéricos previos o posteriores, desdibujando asi la naturaleza sistematica del castigo politico
(Banderas y Fuertes, 2021). A modo ilustrativo, Fuertes e Ibafiez (2019) sefialan que el manual de
ECIR para 2.° de Bachillerato LOGSE (Garcia et al., 2003) reproduce una formulacion caracteristica
de este sesgo interpretativo. En ¢€l, la represion franquista aparece circunscrita fundamentalmente a
los afios iniciales del régimen y explicada como resultado del protagonismo temprano de la Falange,
vinculado a la influencia del nazismo y el fascismo europeos. De hecho, la represion no forma parte
del apartado introductorio dedicado a “Los fundamentos del nuevo régimen”, sino que se menciona
de manera muy sucinta en un breve parrafo incluido en el epigrafe “La etapa azul (1939-1945)”,

integrado a su vez en el bloque sobre “El franquismo durante la Segunda Guerra Mundial”.

Esta minimizacion puede estar relacionada con la investigacion reciente que ha alertado sobre
el aumento de posturas acriticas hacia el pasado autoritario entre los jovenes europeos, especialmente
en contextos de polarizacién politica y expansion de discursos antidemocraticos (Stanley, 2025).
Estudios socioldgicos muestran que una parte creciente de la juventud otorga credibilidad a contenidos
difundidos a través de plataformas digitales, en detrimento de los medios de referencia tradicional,
fenomeno particularmente acentuado entre sectores ideologicamente conservadores o cercanos a la
ultraderecha (Keating y Melis, 2019; Mudde, 2019). Este desplazamiento de fuentes contrastadas por
canales de escasa verificacion genera un terreno fértil para la distorsion histdrica y para el avance
de narrativas que trivializan los autoritarismos del siglo XX y que no neutraliza el libro de texto
(Traverso, 2022).
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Estas tendencias actuales tienen un impacto directo en el espacio escolar, donde la ensefianza de
la Historiareciente se enfrenta a una tension constante entre la construccion académica del conocimiento
y la presion simbdlica del entorno medidtico. En este clima informacional, el profesorado se ve
obligado a contrarrestar discursos externos que, a menudo, compiten con los marcos interpretativos

propuestos por los medios de comunicacion, los curriculos y los manuales escolares.

Por tanto, no es de extrafiar que la debilidad en la construccién de una memoria democratica
entre los jovenes sea un elemento recurrente en estudios y diagndsticos socioeducativos. Diversas
investigaciones sefialan un escaso conocimiento entre estudiantes de Secundaria sobre episodios
clave de violencia politica, tanto en relacion con el franquismo como con el terrorismo en la Espafia
contemporanea (Banderas y Fuertes, 2021). Este déficit se manifiesta en encuestas que revelan un
desconocimiento significativo de acontecimientos recientes, como el asesinato de Miguel Angel
Blanco, asi como una escasa comprension de los contextos histéricos en los que se inscribe la violencia

politica.

Esta carencia no solo se debe a la distancia generacional respecto a los hechos, sino también a
la insuficiente incorporacion de la memoria democratica como eje curricular explicito en la educacion
obligatoria. La literatura especializada subraya que los manuales de Historia ofrecen definiciones
ambiguas o incompletas de conceptos como victima, violencia politica o terrorismo, lo que dificulta

la construccion de un marco interpretativo solido por parte del alumnado (Delgado, en prensa).

La ensefianza de la violencia politica exige al profesorado articular un doble enfoque: uno
historico —riguroso, documentado y contextualizado— y otro ético —centrado en los derechos
humanos, la dignidad de las victimas y la reparacion simbolica—. No obstante, investigaciones
recientes evidencian las dificultades que encuentran los docentes para abordar la dictadura con una
perspectiva coherente y fundamentada, debido a la falta de formacion especifica, la ausencia de una
cultura publica de memoria democratica y la influencia de trayectorias familiares que condicionan la
percepcion del pasado (Banderas y Fuertes, 2021).

El docente, por tanto, ocupa un rol imprescindible como mediador entre el relato historiografico,
el contenido curricular y la experiencia emocional del alumnado. Su labor implica no unicamente
construir conocimientos, sino también acompanar procesos de reflexion critica que permitan a los

jovenes comprender la complejidad del pasado traumatico y sus resonancias en la sociedad actual.

4. Analisis del tratamiento del franquismo en los manuales escolares

El analisis de manuales escolares realizado en investigaciones recientes permite identificar
una primera categoria: la ausencia o banalizacion de la represion franquista y de sus victimas. Esta

tendencia se manifiesta tanto en la omision directa de hechos relevantes como en la presentacion de
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episodios violentos de manera distante, neutralizada o anecddtica. La literatura ha sefialado que, en
numerosos manuales espafioles contemporaneos, la represion se presenta mediante formulas narrativas
carentes de sentido historico —por ejemplo, el uso de verbos neutros como murié en lugar de fue
asesinado o fue ejecutado—, lo que diluye la identificacion de agentes y contextos represivos (Fuertes
e Ibafiez, 2019). Ejemplos similares han sido detectados en manuales de distintas editoriales, donde
la represion politica se reduce a menciones tangenciales, sustituidas por perspectivas diplomaticas,
econdmicas o institucionales que relegan la violencia estructural a notas marginales del relato historico
(Mancha, 2017). La pagina dedicada a explicar la consolidacion del régimen franquista en el manual
de Historia de Espaiia de la editorial EDITEX para 2.° de Bachillerato LOMLOE resulta especialmente
significativa por los silencios y encuadres que propone (Blanco y Gonzalez, 2023). En primer lugar,
llama la atencion la ausencia total de referencias explicitas a la represion como elemento estructural
del afianzamiento del régimen, que queda sustituida por una narrativa centrada casi exclusivamente
en factores diplomaticos y de politica exterior. En este marco, la insercion de una fotografia del
presidente estadounidense Joe Biden vinculada a la cumbre de la OTAN introduce un anclaje visual
en la actualidad que refuerza una lectura de continuidad y normalizacioén internacional de Espaiia,
pero sin contextualizar historicamente el significado de las alianzas atlanticas ni su relacion con la
dictadura franquista. La imagen, presentada de forma descontextualizada, funciona mas como recurso
legitimador que como objeto de analisis historico, desplazando la atencidén hacia el reconocimiento
exterior del régimen y diluyendo los mecanismos internos -coercitivos y represivos- que hicieron
posible su estabilidad. Este enfoque contribuye asi a una interpretacion parcial del proceso, en la que
la consolidacion del franquismo aparece desligada de la violencia politica y social que lo sustento
durante décadas.

Una segunda categoria corresponde a los manuales que incluyen referencias al franquismo
y a la represion, pero desde un enfoque sintético y de baja densidad analitica. En estos casos, las
victimas aparecen mencionadas sin contextualizacion historiografica ni explicacion precisa de los
mecanismos represivos. La pagina analizada del manual de Historia de Espafia de ANAYA para 2.° de
Bachillerato (Garcia de Cortazar et al. 2016), elaborado al amparo de la LOMCE, resulta ilustrativa
de este tratamiento. En ella se combinan breves explicaciones textuales con documentos de apoyo
—una fotografia de refugiados, un recuadro cuantitativo sobre ejecuciones y un testimonio de un
prisionero— que, si bien diversifican las fuentes empleadas, no se integran en un relato historiografico

problematizado ni en una interpretacion estructural de la violencia franquista.

Las victimas de la represion aparecen mencionadas de forma genérica y, en muchos casos,
reducidas a cifras o relatos individuales descontextualizados. No se ofrece una explicacion precisa
de los mecanismos represivos, ni de su cardcter sistematico, juridico e institucional, ni de su funcién
politica en la consolidacion de la dictadura. Conceptos clave como la justicia militar, las depuraciones,
el control social o el papel de las instituciones del régimen quedan apenas esbozados, lo que dificulta

comprender la represion como una politica planificada y sostenida en el tiempo. Asimismo, el uso de
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testimonios personales cumple fundamentalmente una funcion ilustrativa o empatica, sin orientarse
hacia un analisis critico guiado que permita al alumnado relacionar las fuentes con el contexto historico
o con los debates historiograficos actuales. Este tipo de tratamiento, frecuente en los estudios sobre
manuales escolares espafioles, conduce a un conocimiento fragmentado e insuficiente del franquismo
y de la persecucion sistematica ejercida por la dictadura. Tal como sefialan Fuertes y Banderas (2024),
la ausencia de contextualizacion historiografica y de problematizacion didéctica limita el desarrollo
del pensamiento historico y reduce el potencial formativo del estudio del pasado reciente en clave

democratica.

Existen, sin embargo, manuales que ofrecen un tratamiento mas completo y complejo,
incorporando estadisticas, fuentes primarias y testimonios que permiten situar a las victimas en el
centro del relato historico. La presencia de datos cuantitativos sobre ejecuciones, encarcelamientos o
exilio, combinada con fotografias o documentos relevantes, facilita una comprensién mas profunda del
sistema represivo y de su impacto social. Estos manuales tienden a reflejar perspectivas historiograficas

actualizadas y un enfoque mas critico hacia la dictadura.

De esta manera, la investigacion en didéctica de la Historia sefala la necesidad de incorporar
estrategias que permitan combatir la marginalizacion de las victimas en los relatos escolares. Entre
ellas destacan: el uso de relatos personales y fuentes primarias; actividades de memoria reparadora y
enfoques diversos, y la vinculacion entre Historia reciente y ciudadania democratica. Estas propuestas
enlazan con la tradicion didactica que defiende el aprendizaje basado en fuentes, la empatia historica
y el desarrollo de una memoria civica (Barton y Levstik, 2004) y han sido puestas en practica en
materiales como la publicacion “Mujeres y represion franquista. Una guia para su estudio en Valencia”

publicada por la Universitat de Valéncia en 2017, entre otros ejemplos.

5. Las victimas del terrorismo en los libros de texto

El terrorismo constituye un fendmeno histérico de enorme relevancia para comprender la
evolucion politica, social y cultural de la Espafia contemporanea. Sin embargo, su presencia en los
manuales escolares continua siendo secundaria y fragmentaria. Aunque la presencia de este fenomeno
aparece en los contenidos de 4° de ESO y 2° de Bachillerato, se le otorga un tratamiento limitado,
centrado en la descripcion superficial de hechos y organizaciones, sin un desarrollo conceptual
equiparable al dedicado a otros procesos historicos. Diversas investigaciones han sefialado que, en la
mayor parte de los materiales, el terrorismo se inscribe como un componente mas de la transicion del

franquismo a la democracia, sin adquirir autonomia analitica ni didactica (Garcia, 2024).

El analisis realizado por Delgado en los libros de texto utilizados en el Pais Vasco confirma
esta tendencia: el terrorismo aparece como “un factor mas a tomar en consideracion para comprender

el transito del franquismo a la democracia actual”, pero sin un estudio especifico ni en profundidad

ISSN 2660-9673 13 ANO 2026 - NUMERO 16

Revista Internacional de Estudios sobre Terrorismo



Juan Carlos Colomer Las victimas en los libros de texto de Historia en Espafa: del franquismo al terrorismo

(Delgado, en prensa). Esta caracterizacion minima tiene implicaciones directas en la manera en que
el alumnado construye su comprension del pasado reciente, especialmente en contextos donde la
violencia politica ha tenido un impacto prolongado y de gran alcance.

Si profundizamos en el contenido, los manuales reproducen frecuentemente una narrativa
lineal y descontextualizada. Suelen enumerarse las principales organizaciones (ETA, GRAPO, FRAP,
Terra Lliure), ofrecer datos de victimas y mencionar la desarticulaciéon o desaparicion de dichos
grupos, pero sin problematizar la l6gica interna de la violencia, sus raices sociopoliticas o sus efectos
traumaticos. Es el caso del tratamiento que realiza la editorial EDITEX para 2° de Bachillerato donde
la organizacion ETA aparece descrita mediante un recuadro informativo de caracter enciclopédico,
centrado en su definicidn, cronologia basica y balance de victimas, sin que se desarrolle un estudio
especifico ni contextualizado de su papel en el proceso de transicion politica (Blanco y Gonzélez,
2023). El terrorismo se incorpora asi al relato historico como un elemento mas del escenario politico,
pero no como un fenémeno que requiera una explicacion propia en términos histdricos, sociales y

politicos.

Esta caracterizacion minima del terrorismo tiene implicaciones directas en la manera en que
el alumnado construye su comprension del pasado reciente. Al no abordarse la violencia politica
como un fendmeno complejo y prolongado, ni analizarse sus consecuencias sociales, politicas y
¢ticas, se favorece una vision fragmentada y superficial del proceso histérico. Esta limitacion resulta
especialmente significativa en contextos donde la violencia politica ha tenido un impacto profundo
y sostenido, ya que dificulta el desarrollo de una comprension historica critica y de una educaciéon
democratica basada en el reconocimiento del conflicto, la memoria y las victimas. En esta linea,
el tratamiento del terrorismo en el manual de Vicens Vives para 4.° de ESO se caracteriza por una
presencia claramente secundaria y subordinada del terrorismo al relato politico-institucional del
periodo. El fendmeno aparece integrado en epigrafes de mayor amplitud dedicados a la evolucion
politica de la Espafia reciente —como las elecciones, las reformas gubernamentales o la consolidacion
democratica—, sin constituir un objeto de anélisis especifico ni diferenciado. Esta ubicacién marginal
refuerza la idea del terrorismo como un elemento contextual mas, y no como un proceso historico

complejo con dindmicas propias (Gatell et al., 2023).

La referencia al terrorismo, en particular a ETA, se articula mediante menciones breves, de
caracter informativo y descriptivo, centradas en hitos como el fin de la violencia o su relacion con
determinados momentos politicos. No se desarrollan explicaciones detalladas sobre sus causas,
evolucion interna, impacto social o consecuencias en términos de derechos, memoria y victimas. De
este modo, el fendémeno queda reducido a un marco cronoldgico y factual, sin una problematizacion

que permita comprender su prolongacion en el tiempo ni su influencia en la vida politica y social.
Desde el punto de vista didactico, esta estrategia refuerza un enfoque narrativo y acumulativo,
en el que los contenidos se presentan como una sucesion de hechos politicos relevantes, relegando la
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violencia politica a un plano accesorio. Las escasas referencias al terrorismo no se suelen acompafiar
de actividades especificas, analisis de fuentes o propuestas de reflexion critica, lo que limita las
posibilidades de desarrollar una comprension historica profunda del pasado reciente. El alumnado
recibe asi una vision simplificada, en la que la desaparicion de la violencia se asocia de forma casi
automatica al avance democratico, sin explorar las tensiones, los debates sociales o las memorias en

conflicto.

Esta simplificacion contribuye a una percepcion del terrorismo como un fendmeno inevitable
y casi mecanico, reforzando un relato histérico que invisibiliza la pluralidad de experiencias sociales

y, especialmente, la de las victimas que apenas se trabajan (Garcia, 2024).

En esa linea, los resultados del estudio de Delgado muestran que la informacién que aportan los
manuales es, en su mayoria, “excesivamente sintética y basica”, centrada en los aspectos mas notorios
—origen de ETA, atentado de Carrero Blanco, cifras globales, final de la organizacion— y dejando
fuera dimensiones fundamentales, como los procesos de radicalizacion juvenil, la evolucion de la
percepcion social de la violencia o los cambios en la movilizacién ciudadana. Ademas, la cronologia
abordada se concentra en los afios setenta y ochenta, relegando las transformaciones posteriores, asi
como la trayectoria de las politicas publicas, las estrategias de deslegitimacion social y el papel de las
victimas y de las asociaciones civiles (Delgado, en prensa).

Un aspecto especialmente problematico es la desigual atencidn prestada a las distintas formas
de terrorismo. Aunque se mencionan diversos grupos, la mayor parte del espacio se dedica a ETA,
mientras que el terrorismo de extrema derecha, el internacional o la violencia de motivacion estatal
reciben apenas referencias marginales, sin desarrollo historiografico ni contextual (Garcia, 2024).
Esta asimetria limita la comprension global del terrorismo como fenémeno complejo, multicausal y

plural.

Asimismo, la presencia de las victimas se reduce a elementos periféricos: breves recuadros,
fotografias aisladas o notas complementarias (Garcia, 2024). Estas notas marginales impiden su
integracion como parte constitutiva del relato historico escolar, dificultando que el alumnado incorpore
la dimensién humana y moral de la violencia. La investigacion de Delgado confirma esta insuficiencia
iconografica y testimonial, destacando la escasa presencia de imagenes de victimas y sus historias,

con la consiguiente pérdida de oportunidades pedagogicas para la empatia y la reflexion ética.

En el ambito didactico, estos manuales reproducen un modelo transmisivo basado en tareas
de baja demanda cognitiva: busqueda de datos, resimenes, identificacion de informacion explicita
o elaboracion de lineas del tiempo. Solo de manera excepcional se incorporan analisis de fuentes
primarias, planteamiento de problemas histéricos o actividades que exijan interpretacion y juicio
critico (Garcia, 2024).
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De esta manera, Delgado sefiala que la mayoria de las actividades relacionadas con la
violencia politica piden simplemente reproducir informacion del texto, sin fomentar la elaboracion de
argumentos propios ni la problematizacion de los fenomenos estudiados. Esta falta de complejidad
cognitiva contrasta con la naturaleza profundamente ética, emocional y politica del terrorismo, que

exigiria actividades que integraran reflexion, debate fundamentado y analisis contextual.

En algunos casos, los manuales formulan preguntas abiertas sobre la legitimidad del uso de la
violencia o sobre la valoracion del conflicto, pero sin ofrecer criterios éticos ni marcos conceptuales
que orienten al alumnado. Ello puede generar respuestas basadas en opiniones intuitivas, posiciones
familiares o influencias del contexto antes que en principios democraticos o en el respeto de los

derechos humanos.

Una excepcion relevante es el proyecto educativo Eki, editado por la editorial Elkar y la
Federacion de Ikastolas, que propone un enfoque mas integral, con actividades de andlisis de
testimonios, estudio de vulneraciones de derechos humanos y debates estructurados que permiten
una aproximacion mas profunda y matizada. Otros ejemplos de relevancia son los elaborados por
el Centro Memorial de Victimas que planted diversas propuestas dirigidas a primero y cuarto de la
ESO, asi como a primero y segundo de bachillerato. Estas unidades adoptan un enfoque cercano al
formato habitual de los manuales escolares: combinan una exposicion conceptual sobre el terrorismo
con actividades centradas en la lectura de testimonios de victimas y tareas complementarias de

investigacion y uso de recursos digitales.

Finalmente, otro ejemplo interesante es el propuesto por SM para 4.° de ESO (De la Mata
y Mesegar, 2023), elaborado conforme al marco curricular de la LOMLOE, constituye un caso
especialmente significativo de renovacion didactica en el tratamiento del cambio y la continuidad
histérica. Bajo el epigrafe “Trabaja como un historiador”, la propuesta desplaza el foco desde la mera
transmision de contenidos hacia el desarrollo explicito de procedimientos propios del pensamiento
histérico, en particular el analisis de fuentes visuales y la interpretacion del cambio en los procesos

historicos.

La actividad se articula a partir de dos imagenes comparadas de un mismo espacio urbano tras
un atentado terrorista de ETA, invitando al alumnado a analizar las dificultades del cambio historico a
partir de evidencias concretas. Este planteamiento supone un avance relevante respecto a los enfoques
mas descriptivos habituales en manuales anteriores, ya que obliga a contextualizar, comparar, formular
hipotesis y reflexionar sobre la permanencia de determinadas estructuras sociales frente a situaciones
de ruptura politica. EI cambio historico no se presenta como un proceso lineal ni automatico, sino

como un fendmeno complejo, condicionado por multiples factores.

Desde el punto de vista didactico, la propuesta conecta de manera directa con los principios

de la LOMLOE, al priorizar el trabajo competencial, la alfabetizacion historica y el uso de fuentes
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primarias que obligan a profundizar sobre el fendémeno terrorista como base para la construccion
del conocimiento. A diferencia de otros manuales en los que las imagenes cumplen una funcion
meramente ilustrativa, en este caso las fotografias se convierten en el eje central de la actividad,
adquiriendo un valor interpretativo y problematizador. El alumnado es interpelado como sujeto activo

del aprendizaje, en linea con la construccion de un conocimiento histérico complejo.

No obstante, aunque la actividad resulta innovadora en términos metodolégicos, su potencial
explicativo depende en gran medida de la mediacion docente. Como ha destacado Garcia (2024), la
puesta en practica de este material depende de la decision del profesorado y de los equipos directivos,
que deben valorar si incorporarlo o continuar con los contenidos que ofrecen los libros de texto.
Esta circunstancia genera un escenario complejo y dificil de resolver mientras no se produzcan
modificaciones de calado en el curriculo de Historia que otorguen un mayor peso al estudio de las

victimas dentro de la Transicion y del proceso de consolidacion democratica.

El tratamiento limitado del terrorismo en los manuales escolares no solo restringe el
aprendizaje historico, sino que también condiciona la formacién democratica del alumnado. La falta
de contextualizacion, la escasa presencia de las victimas y la ausencia de reflexion ética contribuyen
a una comprension superficial del pasado reciente. Esta situacion resulta especialmente preocupante
en comunidades como la vasca, donde diferentes estudios han mostrado un conocimiento “moderado
o pobre” entre los jovenes sobre los acontecimientos mas relevantes del terrorismo, sus autores, sus

victimas y los procesos de respuesta social e institucional (Delgado, en prensa).

6. Conclusiones

El anélisis conjunto del tratamiento de las victimas del franquismo y del terrorismo en los libros
de texto permite identificar patrones comunes que responden a una légica educativa que podriamos
denominar continuista en las diferentes leyes educativas. Los manuales operan mediante un equilibrio
implicito entre la necesidad de abordar el pasado traumatico y la preocupacion por evitar conflictos

latentes con resonancia en la esfera publica.

En los casos mas superficiales, la violencia politica aparece como un elemento secundario
diluido en perspectivas politicas o econdmicas, reforzando la idea de que las victimas ocupan un
lugar accesorio en el relato histdrico. La representacion de la represion franquista, por ejemplo, suele
aparecer desprovista de contexto o suavizada mediante formulaciones que minimizan la violencia
estructural del régimen, reflejo todavia de ciertas resistencias sociales en torno a la memoria historica.
Algo similar ocurre con el terrorismo, que se aborda de forma extremadamente sintética y descriptiva,
reducido con frecuencia a cifras o listados de siglas que dejan en segundo plano la experiencia de las

victimas y la complejidad sociopolitica del fendémeno.
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A estas limitaciones se suma que muchas de las actividades de aula vinculadas a ambos temas
contintian ancladas en un enfoque memoristico, centrado en la reproduccion de contenidos y con escaso
recurso a fuentes primarias o a la reflexion personal y ciudadana del alumnado. En este escenario, el
papel del profesorado se vuelve decisivo: es en su mediacion didactica donde reside la posibilidad de
ofrecer una mirada mas critica, de promover la empatia social y de situar a las victimas en el centro

del aprendizaje historico.

A la luz de estas carencias, se hace necesario avanzar hacia una ensefianza del terrorismo que
supere la logica descriptiva y contribuya a la construccion de una memoria democratica fundamentada
en los derechos humanos. Esto implica integrar testimonios personales, analizar las vulneraciones de
derechos, fomentar el pensamiento historico y promover una reflexion critica sobre las causas, efectos

y responsabilidades asociadas al uso de la violencia.

Una aproximacion educativa integral debe incorporar la complejidad del fenomeno, las voces
de las victimas, la diversidad de actores implicados y la evolucion de la sociedad ante la violencia.
Solo asi es posible dotar al alumnado de las herramientas necesarias para comprender su pasado
reciente y participar activamente en la construccion de una cultura civica basada en la convivencia, la

pluralidad y el rechazo de toda forma de violencia politica.

Todo ello apunta a la necesidad de avanzar hacia una auténtica didactica de la memoria
democratica en la formacion permanente del profesorado que otorgue a las victimas un lugar central
en el relato escolar, construida desde la pluralidad, la critica y un compromiso claro con la reparacién

y los derechos humanos.
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